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tokhoz fuzodo viszonyaval es az oktatok kompetenciajanak kerdesevel, akiknek az egesz 
eletet vegigkisero tanulas kereteben sokkal nagyobb mertekben van resztik a tanacsadasbol 
es az egyeni coachingbol, mint korabban. 

Professzionalitas es mindseg. Ezek a kulcsszavak a - piacgazdasagilag motivalt az 
oktatasi terulet hatekonys&ga es az oktatok professzionalitasaval kapcsolatban folyo tudoma- 
nyos vitat, valamint az oktatas minosegenek ezekbol kovetkezo kerdeseit vetik fel. A kutatas 
es a fejlesztes evvel kapcsolatban az oktatoi szerepnek a tanacsado vagy a facilitator (vagy 
barmilyen meg ujonnan szuleto elnevezes is jonne letre) iranyaba tdrteno valtozasara ossz- 
pontositanak, valamint arra, bogy az oktatok a jovoben mikent tudjak megszerezni az ehhez 
szukseges - professzionalis munkat garantalo - szakmai minositest. Ugyanakkor azt is vizs- 
galj ak, hogy az oktatas minoseget mikent lehet meghatarozni. Ennek soran pedig kriterium 
listakat hataroznak meg arrol, hogy mi jellemzi a jo oktatast, es hogy azt mikent lehet ellen- 
orizni. Ezen a tenileten is szoros kapcsolat van a nemet szakmai parbeszed es az europai 
minosegi szteriderdek - es normak meghatarozasa kozott: 


A (resz-)diszciplina tavlatai 

Az elobbiekben vazolt kutatasi- es fejlesztesi sulypontok is vilagosan mutatjak, hogy 
milyen modon hat egyutt a gyakorlat es a tudomany diszciplina orientaltsagu szinten is. 
Valamennyi tudomanyosan targyalt kerdes es problema egyuttal a felnottkepzes gyakorlata- 
nak fejlodesi tendenciajakent es felmeriilo problemak terUletekent is leirhato. Ezzel a teny- 
nyel szemben neha biralatnak is hangot adnak, miszerint a tudomanynak nines meg a maga 
teriiletenek gyakorlatahoz szukseges tavolsaga, valamint hogy nem teremti meg azt a sziik- 
seges fesztxltseget, ami a fejlodesek kritikus-konstruktiv megitelesehez szukseges. Kovetke- 
zeskeppen lgy nem tudja megoldani a szubszumalo logika es a mindennapi henneneutika 
kozotti diszkrepancia atgondolt megitelesenek sztikseges feladatat. 

Ez, ami a feldolgozott kerdesek es problemak osszterilletet illeti - alkalmasint meg igy is 
van. A felnottkepzes tudomanyara - hasonloan korunk mas tarsadalomtudomanyi diszcipli- 
naihoz - az onallo, perspektivikusan eloremutato, jovobe lato kutatasi munka hianya jellem- 
zo. A kutato munka reszleteiben viszont masreszt az tapasztalhato, hogy nem vegzik el a 
gyakorlat folyamatos, tudomanyos legitimaciojat. A konkret projektekben kimutathato, hogy 
azokban a megfigyeles, a kovetes es evaluacio reven tavolsagot es kritikus itelokepesseget 
tudnak teremteni. Megis lathato - es ez a nemet felnottkepzesi tudomany jovobeli fela- 
data - hogy az onallo tudomanyos-kritikai megkozelitesi modhoz vezeto utnak meg mindig 
nem ert a vegere. Ebbol a szempontbol erre a nevelestudomanyi reszdiszciplinara meg egy 
reflexiv lepes var Mindenesetre joval regebben kialakult tudomanyok mutatjak, hogy ez ma 
sajnos mar nem magatol ertetodo. 

Joachim H. Knoll: A Delors-jelentes. OperacionalizAlas a 
Nemet Szovetsegi Koztarsasag szemszogebol 

A bizottsagi jelentes interpretalo elemzese elott ismertetni kell nehany olyan adatot, ame- 
lyek reven bepillantast kaphatunk a jelentes keletkezesenek torteneterol es muvelodespoliti- 
kai hattererol. A Learning - The Treasure Within cimu Delors-jelentest eloszdr mas, a je- 
lentest elokeszito, kiegeszito es tovabb vivo - UNESCO ajanlasokkal, szakertoi veleme- 
nyekkel es allasfoglalasokkal valo osszefiiggeseben kell latni. 

Az UNESCO tortenete messzemenoen reform orientaltsagu, fol>tonossagi tdrtenet, amely 
elsdsorban az UNESGO-munka filozofiajahoz, e munka altalanos elofelteteleihez es alapve- 





tesehez kapcsolodik. Hogy ezt a filozofiat a muvelodes- es kulturpolitikai kerdesek vonatko- 
zasaban is a vilagot atfogo testveriseg eszmejenek az optimizmusa hatotta at, az konnyen 
kiolvashato lenne eloszor is az UNESCO alapitasanak a tortenetebol es az UNESCO elso 
fotitkaranak, J. Huxley-nak retorikiis vallomasaibol. Ezt azonban ezen a helyen nem kell 
tovabb reszletezni. A modem muvelodesi- ds oktatasi rendszer kialakitasa erdekeben tett 
sokfele javaslatbol ktilonosen ket dokumentum emelkedik ki: egyreszt a FAURE-jelentes 
(1972), amely a muvelodesugyon belul eletre hivta a „lifelong education”-re valo torekvest, 
es lgy a Delors-jelentest tendenciaiban osztonozte, masreszt a Recommendation on the 
Development of Adult Education (1976), amelynek intellektualis hozamat a felnottkepzes 
kesobbi reform-dokumentumai nem igen tudtak elemi, es amelyre a felnottkepzesi vilagkon- 
ferenciakon (Parizs 1985, Hamburg 1997) nemcsak tortenelmi tisztelettel hivatkoztak, ha- 
nem aktualis vonatkozasait is kiemeltek. 

A Delors-bizottsag jelentese mintha felsorakozott volna az eddigi muvelodespolitikai 
javaslatok UNESCO-tradicioi koze, ugyanakkor azonban az oktatastigy holnapi kepet ki 
akarja vetiteni a tarsadalom, komyezet es a munka vilaganak jovobeni fejlodesere. A 
Delors-jelentes vonatkozasaban az UNESCO szellemenek megfelelo inkabb aktualis elemzo- 
es refonn-dokumentumok kozul a tovabbiakban tobbek kozott a kovetkezok valtak fontossa: 
World Education Report 1995 (Parizs 1995), Educating Girls and Women in Africa (Parizs 
1995), Human Development Report 1995 (UNDP, Oxford 1995), Report on the Fourth 
World Conference on Women, Peking 1995 (New York 1995), World Declaration on 
Education for All, Jomtien 1990 (Parizs 1990). 2 Ha az ajanlasoknak ezen sorat attekintjuk, 
akkor ily modon kirajzolodnak az UNESCO-munka lenyegi cel-perspektivai. 

A FAURE-jelentes a lifelong education (learning) gondolatat helyezi eloterbe, a neveles- 
tigyi vilagjelentesek az oktatastigy mindenkori allapotat irjak le, Alfika problemai tobbek 
kozott a ferfi es no egyenjogusaga megteremtese kerdeseinek tukreben valnak nyilvanvalo- 
va. Ez utobbi kovetelest Pekingben meg sokkal nagyobb nyomatekkal fogalmazzak meg. A 
Human Development azokat a problemakat taglalja, amelyeket leginkabb a sustainable 
development fogalmaval lehet kifejezni, es a jomtieni nyilatkozat az alapkepzes gondolatat 
fogalmazza meg olyan proklamatikus formaban, ahogyan az irastudas projektjei is megje- 
lennek. 

A jelentesen es az azt megelozo dokumentumokon belul - foleg a nemet megfigyelo sza- 
mara - olykor feltuno, hogy azokban milyen ovatosan fogalmaznak. Ezt a tenyt azonban egy- 
szeruen azzal magyarazhatjuk, hogy a muvelodessel es a fejlodessel kapcsolatos vilagszerte 
elhangzott nyilatkozatokat mindig a fej lett ipari orszagok es a fej lodo orszagok altal kiraj - 
zolodo polusok kozbtt kell szemlelni. Mig a korabbi UNESCO-megfogalmazasoknal meg ar- 
rol volt szo - es ma ez a szempont hatodranguva valt hogy at kell hidalni a ktilonbozo 
rendszerekbol fakado ellenteteket, ma ezek az ellentetek mindenek elott vallasi-funda- 
mentalista, kulturalis- es muvelodesi eszmekben tukrozodnek. Az ilyen tarsadalmi-kulturalis 
konfiguraciok miatt pedig az UNESCO-nak - adott esetben - le kell mondania a tole elvart 
egyertelmusegrol. Vonatkozik ez peldaul a nok jogi egyenlosegenek a biztositasara. 

Abban teljes az egyetertes, hogy a Delors-jelentes letrejotte szempontjabol az eddigi 
UNESCO-munka fent emlitett szempontjai iranymutatoak voltak, s ezek kozul a FAURE- 
jelentesnek ketsegtelentil ktilonleges szerepe van a XXI. szazadi intellektualis kibontakozas 
felvazolasa szempontjabol. 

A FAURE-jelentes megprobalta a lifelong education-t elhatarolni attol a hasonlo elkep- 
zelestol, miszerint ez a koncepcio csak a kozoktatas utani - felnovekvo es felnott generacio 


2 Fokent Mayor, F.: Meine Meinung. Gnmdbildung flir alle in: UNESCO-Kurier, 1993/5. sz. p. 34.; lasd 
meg az utalasokat: Muller, J : Alphabetisierung und Grundbildung Erwachsener, in: Internationales Jahrbuch 
der Erwachsenenbildung, 19/20. kotet, Koln/Wien 1991/92, 256 p. 
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szamara - kidolgozott oktatasi programokra vonatkozna, mintha a lifelong education azonos 
lenne a felnottoktatassal. Meg a FAURE-jelentes megjelenese utan sem kisertek eleg inten- 
ziv figyelemmel a lifelong education-nek mint atfogo eszmenek a gondolatat. Nemetorszag- 
ban az 1970-es evekben az iskola- es oktatasi reformok kidolgozasakor meg uralkodtak a 
reformpedagogia fel nem szamolt hagyomanyanak maradvanyai, a meghosszabbitott kotelezo 
iskolalatogatassal kapcsolatos ajanlasok, a kozepfoku oktatasban az alapozo- es a felsobb 
iskolak latogatasara felkeszito oktatas osszekapcsolasa. A gimnazium felso tagozatanak az 
egyetem fele mintegy hidat acsolo szerepe nagymertekben eloterben allt, mig egyaltalan nem 
foltak altalanosak azok a gondolatok, hogy a muvelodest szervezeti es intezmenyes vonatko- 
zasban is egesz eleten at tarto folyamatnak kepzeljek el. 3 Igy tehat nines mit azon csodal- 
kozni, hogy a Szovetsegi Koztarsasagban a FAURE-jelentes recepcioja - nehany egyetemi 
ujjgyakorlattol es szeminariumi uveggyongyjatektol eltekintve - inkabb marginalisnak ne- 
vezheto, es ugyanakkor feltuno, hogy a lifelong education-nel kapcsolatban esak napjainkban 
tartanak olyan konferenciakat, amelyek az e kerdesben illetekes miniszteriumok tamogatasat 
is elvezik. 4 

A FAURE-jelentes utan husz evvel a Delors-jelentessel az UNESCO uj muvelodespoliti- 
kai kezdemenyezest vezetett be, ami azt is tartalmazza, hogy a FAURE-jelentes eddigi ko- 
vetkezmenyei es meg befejezetlen vitai a Delors-bizottsag feladatai koze kell hogy tartozza- 
nak. Csak 1992-ben kapott erzekelheto publicitast az a gondolat, hogy az UNESCO kerete- 
ben letrehozzanak egy XXL. szazadi muvelodesi bizottsagot. Az irasos anyagok elso alka- 
lonunal tartahnaztak utmutdtasokat az Education and Future munkateriilet ket programjara 
vonatkozoan, nevezetesen a Towards Basic Education for All programjara es azutan az 
Education for the Twenty-first Century cimu programra. Az e programok alapjan letrejovo 
Delors-bizottsagnak a reformot nemesak egyedi, aktualis helyzetekbol kiindulva kell meg- 
tervezni, hanem ugy 5 hogy annak soran figyelembe veszik azokat a valtozasokat is, amelye- 
ket vilagszertc fontosnak es hosszabb tavunak tartanak: a munkaero piacot, a demografiai 
fejlodest, a tcchnologiai transzfert, az informacios tarsadalmat. 5 Ebbol a szempontbol a 
Delors-bizottsag tcvekenysege teljes mertekben hasonlithato a FAURE-bizottsag muvelodes- 
szerkezeti munkajahoz. 

Mayor, az UNESCO fotitkara 1992-ben azutan nyilvanossagra hozta azt a szandekot, hogy 
egy olyan szakertoi bizottsagot hoznak letre, amely az elkovetkezo idoszak oktatasi koncep- 
cioit es -strukturait a XX. es XXL szazad kuszoben vegbemeno tarsadalmi, szocialis es 
politikai valtozasok tiikreben fogja kidolgozni. E bizottsag megalapitasat - es egyidejiileg a 
szakertok kinevezeset - a fotitkamak 1993. II. 15-en kelt leveleben kozlik az UNESCO-hoz 
kinevezett - beosztott - munkatarsakkal es a nemzeti UNESCO-bizottsagokkal. Ennek soran 
hat olyan miuikateruletet neveznek meg, amelyre a bizottsag munkajanak elsosorban kon- 
centralnia kell: 1. kulturalis neveles, 2. muvelodes es demokracia, 3. muvelodes es tarsadal¬ 
mi folyamat, 4. a munka vilaga, 5. muvelodes es fejlodes, 6. oktatas es kutatas, tudomany. 


3 V6. ezzel szemben azt a meghatarozast, miszerint ^lifelong education... the concept that education is not a 
once for all experience... commence in childhood, but a process... throughout life. Life itself is a continuous 
process.” UNESCO (ed.): Glossary of Educational Technology Terms, prep-. By the Division for 
Development of Education, IBE, Parizs 1992, p. 73. 

4 Igy peldaul tavaly a BMBF jovahagyott egy olyan projektet, amelynek celja a lifelong education tematika- 
janak es tananyaganak a kidolgozasa. A munkat G. Dohmen vezeti, es az elso kesz anyagok a napokban 
jelennek meg. A projekt soran elkesziilt munkak fokerit az UNESCO Pedagogiai Intezetenek a kovetkezo 
anyagaira tamaszkodnak: Lifelong Education Bibliography, comp, by U. Giere, Library and Documantation 
Centre, Hamburg 1 (1973)-45 (1993): vo. meg Knoll, J.H.: Internationale Weiterbildung und 
Erwachsenenbildung, Darmstadt 1996, p. 70. 

5 A Delors-jelentesben fokent a tanulo tarsadalom fogalmat hasznaljak. Az informacios tarsadalom fogalma 
csak a modem oktatasi- es muvelodesi technologiak magyarazataval kapcsolatban fordul elo. 
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Mint ahogyan mar utaltunk ra, a bizottsag munkajanak a kovetkezo lepesekben kell meg- 
valosulnia: A FAURE-jelentes javaslatainak kritikus attekintese, a holnap vilaganak felva- 
zolasa es a,,What kind of education is needed for what kind of society of tomorrow?” kerdes 
megvalaszolasa. Ennek alapjat termeszetesen az eddigi UNESCO-munka fobb szempontjai 
kepezik. 

Maga Delors a bizottsag feladatakent a kovetkezo problemakbroket emelte ki: nepesseg, 
komyezet, foglalkoztatas, a nemzeti jelleg erositese versus globalizacio, etnizalas, rassziz- 
mus, munkaero piaci profilok es foglalkoztatasi koruhnenyek, szakmai strukturak. 

Az oktatast ily modon beillesztik az azt korulvevo feltetelek kontextusaba: „The concept 
of an education that extended throughout life could, in fact, be linked to that of a lifespan in 
which learning, work, experience, social life and citizenship were closely intertwined from a 
very early age.” 6 Ebbe elso alkalommal a Delors-bizottsag 1995. oktobereben kiadott 
preliminary Synthesis” cimii idokozi jelentese alapjan lehetett reszletesen betekinteni. Igy 
kerulhetett azutan az anyag az UNESCO 28., Parizsban megtartott kozgyulesen is (1995. 
10.25-11. 16) vitara. 7 

Szakertok es nemzetkozi tavlatok 

Mielott a Delors-bizottsag jelen zarojelentesenek tartalmi kerdeseit ismertetnenk, es a 
jelentesben kifejtett nezeteket kommentalnank, eloszbr ket kerdest kell megtargyalni, neve- 
zetesen a bizottsagban kepviselt tagok szakmai kompetenciajanak es annak a nemzetkozi 
optikanak a kerdeset, amely egyuttal a konkret oktatasi reformok lehetseges mertekevel 
kapcsolatos kerdesre is valaszt adhat. 

A bizottsag osszetetele igazolja azt a torekvest, hogy az UNESCO-munka kiilonbozo 
regioi megfelelo modon ervenyestiljenek, azaz, hogy a fejlett ipari allambkat es a fejlodo 
orszagokat, valamint keletet es nyugatot, eszakot es delt sulyuknak megfeleloen vegyek 
figyelembe. Bizonyos preferenciak ugyanakkor termeszetesen nyilvanvaloak. A tagok szar- 
mazasi orszagai eloszor is nem adnak jelentos felvilagositast az ilyenfajta preferenciakrol, 
ami az individuals and institutions consulted” es a ^distinguished advisers” kivalasztasakor 
mindenesetre fokozottabb mertekben tapasztalhato. 

A bizottsagi tagok a kovetkezo orszagokbol szarmaznak: Jordania, Japan, Portugalia, 
Zimbabwe, Lengyelorszag, USA, Szlovenia, Jamaica, Venezuela, Szenegal, India, Mexiko, 
Koreai Koztarsasag es Kina. A tagok az oktataspolitika teriileten toltottek vagy toltenek be 
poziciokat, vagy szoros kapcsolatban allnak a kulpolitikaval vagy a tomegkommunikacios 
eszkozOkkel. Ezen kivul nyilvanvaloan figyelembe vettek a nemzetkozi himevben is meg- 
nyilvanulo politikai prominenciat. Pedagogiai szakemberek mindenesetre nincsenek a tagok 
kozott, amit elso pillantasra meg nem kellene hatranynak tekinteni, ha ettol a jelentestol 
nem var el az ember olyan oktatastigyi reform celkituzeseket, amelyeknek modszertani es 
didaktikai resz-szempontjai is vannak. 


6 Delors, J.: Report. First Session, 2.-4. 3. 1993, EDC 93, 20. 4. 1993. A bizottsagi munka geneziset aktua- 
litasaiban adja vissza a Delors-jelentes, Delors, J.: Learning: The Treasure Within, Report to UNESCO of the 
International Commission on Education for the Twenty-first Century, Paris 1996, p. 249. 

7 UNESCO: International Commission on Education for the Twenty-first Century. Report of the 
Commission, Parizs 1995; Id. meg Delors, J.: Adress by J.D. Chairperson of the International Commission on 
Education for the Twenty-first Century, General Conference, 28 th Session, 28 C/INF 25, 1995. nov. 3., 
UNESCO Parizs 1995; vo. meg: Bundesminsiterium BF, Ref. 123, Round-Table Diskussion zum 
vorlaufigen Report der Intemationalen Kommission Bildung fiir das 21. Jahrhundert (Delors- Kommission) 
am 10.11.1995 auf der 28. Generalkonferenz, Bonn 1995.11.14.; Id. meg Nemetorszag UNESCO Allando 
Kepviseletenek a jelenteset az UNESCO 28. kozgyuleserol, Bericht Kommission II., Hauptprogramm I. 
„Towards Lifelong Education for All”. 





82 


KORKEP 


A szerzok a jelentes elso fejezeteiben, es a kotetben megjelent egyeni allasfoglalasokban 
is megprobaltak egy vilagmeretekben ertelmezett oktatas es muvelodes korvonalait felvazol- 
ni, vegso soron azonban inegis gyakoribbak azok a kerdesfeltevesek es problema megolda- 
sok, amelyek inkabb a fejlett ipari orszagok aggodalmait tukrozik. Igy peldaul a kozponto- 
sitas es decentralizacio, a globalizacio es harmonizacio 8 latszolag ellentetes viszonya olyan 
tema, amely az europai egyesulessel kapcsolatban nagy szerepet jatszik, es kerdeses, hogy 
vajon ez a problema mas regiokat is hasonlo rnodon erint-e. Ugyanakkor a fejlett ipari alla¬ 
mok problemainak tuldimenzionalt figyelembe vetelevel kapcsolatos feltetelezest kulonbozo 
fejlodo teruletekrol szarmazo sokretu dbkumentacioval es peldakkal korrigaljak. A szoveg- 
ben szamos ilyen, grafikusan is kiemelt pelda talalhato. A bizottsagnak az is szandekaban 
allt, hogy helyszinen tanulmanyozzak azokat a regiokat, amelyek a fejlett ipari allamok 
szemszogebol nezve nem lettek egyertelmuen ugy meghatarozva, mint ahogyan azt a vilag- 
meretu igeny megkovetelne. A vezerlo elv ugyanakkor az intemacionalitas volt, megpedig 
nemcsak altalanosito, globalis ertelemben, hanem ugy is, hogy a kulonbozo helyek es tar- 
talmak sajatossagait vilagosan megmutassak: „Each session of the Commission except the 
first included as part of its programme a working group, with invited experts, to examine 
issues specific to the region in which the meeting was held and the topic that was particular 
of that session.” 9 Egy ilyenfajta elv, amely a munkalatok soran nem szuksegszeriien kell 
hogy megszerezze az osszehasonlito tudomanyok tamogatasat vagy jovahagyasat, egyreszt 
minden bizonnyal lehetove teszi az interkulturalis tanulmanypkat, ugyanakkor azonban 
veletlenszerusegek is meghatarozzak, amelyek a regioknak es az ezen regiokhoz tartozo 
szemelyeknek a kivalasztasabol adodnak. Es akkor mar nines nut azon csodalkozni, hogy a 
konzultacios alanyok kozott olyan nevekkel is talalkozom, akiket nem tartok eppenseggel 
mervado kepviseloknek. Igy peldaul a keves nemet szakerto velemenyem szerint sem a 
belfoldi nem-allami szervezetek (NGO) mennyisegi kriteriuihanak nem felel meg, sem nem 
kellene fenntartas nelkul megszavazni nekik a helyettesjto kompetenciat. Az ilyenfajta sze- 
melyi es targyi mulasztasokat azonban nem szabad a nemzetkozi szandekkal szemben felro- 
ni, fokent ha figyelembe vessziik, hogy nem szabad a sajat muvelodespolitikai viszonyainkat 
egy vilagmeretu elemzes mercejekent alkalmazni. A nemet iskola- es muvelodespolitika 
sokretu - tobbnyire azonban kudarcot vallott - reformkezdemenyezesei minden bizonnyal 
jelentos visszafogottsagra kesztetiiek bennunket. 

.'-f If J > I ']•: • ' ‘ ^ ZgffiT* y -! fifi : "fiIT A‘v i -V:- f ;S: i -■■ X ‘ 1 ; X - 

A Delors-jelentes es a muvelodespolitikai retorika 

A Nemet UNESCO-bizottsag (DIJK) egy sajtokdzlemenye a jelentes kovetkezo aspektu- 
sait emeli ki, es ezzel a jelentest a muvelodespolitikai kulonlegessegekre es kovetelmenyek- 
re redukalja: „A muvelodest lifelong education -nek kell tekinteni, es ezt az elvet tobbek 
kozott egy ugynevezett 'hiuvelodesi folyoszamla 5 biztositja: 4 Egy, minden egyennek egesz 
eletere biztositott tanulmanyi idof a ‘folyoszamla’ allasa szerint a felnott korban is igenybe 
lehet venni.” A kepzesi tamogatast es az eselyegyenloseget fokent lanyok es asszonyok 
szamara kell biztositani. A tanulas es muvelodes az uj infonnacios technologiak hatasara 
meg fogja valtoztatni jelleget, es be kell rendezkednie a megvaltozott kommunikacios felte- 
telekre. A nem allami szervezetekef elsosorban a teleptilesek szintjen kell fokozottabb mer- 
tekben igenybe venni. A muvelodes es tanulas uj ertelmezeset egy negy labon alio modell- 


8 A Maastrichti szerzodes szubszidiaritasi kovetelmenyebol kiindulo Knoll, J.H. : Europaische Einigung: ja - 
Europaische Vereinheitlichung: nein. In: GrundJagen der Weiterbildung, 1996,7. evf. 4. sz. 

9 Delors, J.: Learning: The Treasure Within, Report to UNESCO of the International Commission on 
Education for the Twenty-first Century, Parizs 1996, p. 259. 
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ben kell elkepzelni: Jeaming to know, learning to do, learning to be and learning to live 
together 

Ezek a Delors-bizottsag jelenteseben a jbvo muvelodespolitikaja „pilleijeinek” nevezett 
elemei es iranyt mutato sulypontjai elso pillantasra nemtunnek valami kezzel foghatonak, 
konkretabba valnak azonban a bizottsag elnoke altal keszitett atdolgozott formaban. Az elso 
kerdes arra iranyul, hogy vajon az oktatasi rendszer kepes-e arra, hogy a fejlodes kulcs te- 
nyezojeve valjek. A masodik kerdes ugy szol, hogy vajon az oktatasi rendszerek tudnak-e 
alkalmazkodni a tdrsadalmi fejlodeshez. A harmadik kerdes az oktatasi rendszer es az allam 
kozotti kapcsolatokat erinti. A negyedik kerdes pedig olyan ertekek terjeszteset tartalmazza, 
mint a masokkal szembeni nyitottsag, a kolcsonos megertes, roviden, a bekevel bsszefiiggo 
ertekeket.!° Ez a repertoar az utolso kerdes kapcsan nyilvanvalova teszi, hogy itt nem holmi 
konstruktivista oktatasi reformot 11 mutatnak be, hanem sokkal inkabb a meglevo hagyoma- 
nyokbol es ertekekbol indulnak ki; termeszetesen az ilyen ertekeket mindig a tarsadalmi 
beallitottsagon kell memi, es tarsadalompolitikailag rendelkezesre kell bocsatani. 

Azon sem csodalkozhatunk, hogy a jelentes megfogalmazasa igen ragalmas, hiszen celki- 
tuzese szerint vilagszerte ervenyes szeretne lenni, es a reformokat itt es ott a kiilonbozo 
tarsadalmi es gazdasagi adottsagokat figyelembe veve probalja megvalositani. A mi sajat 
helyzettinkbol kiindulva azt mondhatjuk, hogy a reform animaciot es szenzibilizalast szeret¬ 
ne eloidezni, es hogy a reform egyes elkepzelesei csak reszleteiben valosithatok meg. Ezt az 
igen szereny nezetet szamomra nehany szovetsegi tartomany oktatasi iranyito testulete altal 
idokozben mar elkeszitett kommentarja is alatamasztja. Tehat meg egyszer: a Delors- 
jelentes ugy fogalmaz, hogy az vilagszerte hozzaferheto, a kiilonbozo rendszerekben meglevo 
inherens jelensegeket es tenyeket veszi kiindulo pontkent, es megprobal olyan iranyelveket 
felvazolni, amelyek - a mindenkori hagyomany tiszteletben tartasa mellett - az UNESCO 
alapelvein nyugszanak, es a XXI. szazad tanulo tarsadalmat figyelembe veve tesz ajanlast a 
valtoztatasokra. ■ - 

A cimek es alcimek mar a , ? XXI. szazadi tanulas es muvelodes 55 celkituzeseire es tartalmi 
kerdeseire utalnak. A szorgos olvaso minden bizonnyal olyan olvasast konnyito, segito tam- 
pontokat, olyan „highlights 5, -okat fog keresni, amelyek reven a jelentes eloretekintonek, 
eredetinek es konstruktivnak bizonyul majd. Ilyen tampontokat bocsat az olvaso rendelkeze- 
sere a jelentes bemutatasa alkalmabol 12 nyilvanossagra hozott J. Delors bevezeto cikkevel 13 
kezdodo sajtotajekoztato, amely egy lenyugbzoen osszefogott parafrazis, es J. Delors-nak 
Tanulas a holnapra cimmel nemregiben megjelent interpretalo cikke. 14 

Ezekbol az utmutatdsokbol kiindulva az egyes orszagokban kurzus konrekturakat kellene 
vegrehajtani, amemiyiben egyetertunk avval az alapveto konszenzussal, hogy ezek a javas- 
latok az Education for the 21 st Century” igenyeit es kovetelmenyeit fogalmazzak meg. 
Idokozben azonban mar nemigen kapcsoljak ossze a globalizaciot es a harmonizaciot, mint 
ahogyan azt nehany nemzetkOzi szervezet - igy peldaul az UNESCO is - az 1970-es evekben 
tette. Velemenyem szerint a Maastrichti szerzodes 15 sok kontrollalatlan es tortenelmietlen 


10 Deutsche UNESCO-Kommission (ed.): Lenifaliigkeit: Unser verborgener Reichtum. UNESCO-Bericht zur 
Bildungfiir das 21. Jahrhundert, Neuwied/Kriftel/Berlin, p. 73, 

11 A konstruktivizmust itt A von Hayek ertelmezeseben hasznaljuk, aki azon olyan tarsadalmi rendszereket 
ert, amelyeket ■; jcitalaltak”, es egy elore elkeszitett terv szerint valositanak meg a gyakorlatban. 

12 Pressemitteiiung. In: UNESCO aktuell, 1996/4. s2. 

13 Delors, J.: Learning: The Treasure Within, Report to UNESCO of the International Commission on 
Education for the Twenty-first Century, Parizs 1996, p. 13. 

14 Delors, J.: Lemen fur morgen. Bildung im 21. Jahrhundert, In: UNESCO Kurier 37. evf., 1996/4. sz. p. 4. 

15 Vertrag zur Griindung der Europaischen Gemeinschaft i.d. Fassung vom 7. 2. 1992 und der Vertrag uber 
die Europaische Union, In: T. Lanfer (szerk.): Europaische Gemeinschaft, Europaische Union. Die 
Vertragstexte von Maastricht mit den deutschen Bcgleittexten, Bonn 1993. 
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lelkesedesnek vetett veget, amelyek a globalis allapotokbol, mindenekeldtt azonban a nepek 
politikai egyuttelesebol kiindulva azok muvelodespolitikai kdrUlmenyeit is egysegesiteni 
akartak. Ezt az utat nem ritkan a kovetkezo cimmel jellemeztem: „Furopai egyesules igen - 
europai egysegesites nem” Az ,,europai oktatasi rendszerrel” kapcsolatos gondolkodasi 
semdkat csak akkor alakitottak ki, es hoztak forgalomba, mikor Dahrendort az EGK-ban 
felismerte az oktataspolitika felelosseget. Ezek fdldtt azonban atsiklott a tortenelem, es ugy 
tunik, hogy az EU tagallamok m£ra mar megegyeztek a ,,kulturalis-f6ldrajzi szubszidiaritas” 
elveben (a szubszidiaritasrol szolo 3. § , Oktatas es kultura 126., 127., 128. §), es olyan 
refonnokra temek at, amelyeknek nem celja az egyes allamok identitasanak a feladasa. 

Talan kiteronek tunhet, ha ehelyutt most meg fokozottabb mertekben hangsulyozzuk a 
, 4 iemzetkozi oktatasi politika” szempontjat, es az Europai Bizottsag „Feher konyvenek” 16 
altalanos es szakmai kepzesre vonatkozo passzusaira hivatkozunk. Ez mar eloszavaban a 
szubszidiaritas elve mellett kotelezi el magat, megpedig a kovetkezo szavakkal (E. Cresson 
& P. Flynn): 55 Az oktatas tartalmi kerdesei, valamint az altalanos es szakmai kepzes politi- 
kajanak gyakorlati megvalositasa tovabbra is a tagallamok hataskorebe tartozik. Ez a teny 
azonban - a szubszidiaritas elvenek megfeleloen - semmikeppen sem zaija ki az europai 
szintu kozos akciot” Ezzel a kijelentessel korrigaljak azt a benyomast, amit az elozo feher 
konyv a ^Growth, Competitiveness and Employment”-tel kapcsolatban keltett, es ami vala- 
mennyi politikai es komparatisztikus elovigyazatossag egyideju felre tetelevel kiilonos vok- 
sot fektetett le a harmonizacio mellett:,A kulonbozo intezkedesi kategoriak soran az alapelv 
az emberi potencial hasznositasa kell hogy legyen, kezdve az altalanos iskolai kepzestol az 
elso szakkepesitesen keresztiil egeszen a fehiottkepzesig. Es amennyiben valamennyi tagal- 
lamban bevezetik azt a legjobb modszert, amely ezen szintek egyiken valamelyik tagallam- 
ban bevalt, akkor megteremtheto a megfelelo minosegu oktatasi rendszer. ” 

E helyen nem terhetunk ki a refonnjavaslatok reszletes leirasara, es ugy velem, hogy a 
Delors-bizottsag jelentesenek lenyeges szempontj ait az elobbiekben mar ismertettuk. 

A felnottkcpzes helye a Delors-jelentesben 

Az olvaso most termeszetesen megkerdezi majd, miert kap ilyen nagy hangsulyt a felnott- 
kepzes a Delors-bizottsag reformtervezeteben. Valoj aban a Delors-jelentes a felnottoktatas- 
rol nem tartalmaz onallo reszt, azt az egymasra eptilo oktatasi es muvelodesi teruletek vo- 
natkozasaban fermentumkent es iranymutatokent emliti meg. Epp a napokban szercztem rola 
tudomast, hogy ezt a „mulasztast” niinel hamarabb korrigalni fogjdk, a ketsegek ilyen el- 
oszlatasaval szemben azonban az a velemenyem, hogy a felnottkepzest itt maskeppen ertel- 
mezik, mint annak nalunk szokasos intezmenyes formajaban. Es ez logikus is, ha a lifelong 
education koncepciojat mar nem az iskolarendszeru es a felsooktatasi intezmenyek es a 
mindenkor hozzajuk tartozo klientura szettagolasanak tekintik, hanem olyan kontinuumnak, 
amelyben a felnottkepzes az egesz eleten keresztiil tarto orientalodds motorj akent funkcio- 
nal. A „From Basic Education to University” cimu reszben, amelyben a jelen allapot es a 
celkitiizesek strukturalis palettajat tekintik at, a kovetkezo (a felnottkepzesre elso lepesben 
meg nem utalo) resiz-chnek talalhatok: ?y A Passport of Life: Basic Education”, diversity in 
Secondary Education”, „The Fiinctions of Higher Education”. Ha azonban figyelmesebben 
tanulmanyozzuk ezeket a reszeket, akkor kiderul, hogy ezekben a felnottkepzest mindig a 
fennallo oktatasi-muvelodesi teriiletekbe agyazva erintik. Igy peldaul a ,3asic Education” 
cimu fejezethez kiilon reszt csatolnak az ,Adult Basic Education and Literacy” cimmel, a 
„Secondary Education”-hoz pedig a „Vocational Guidance” cimmel. A ,JHigher Education” 
cimu reszhez pedig a „Ihe University as a Place of Culture and Learning Open to All” cimu 

16 Europai Bizottsag: Teaching and Learning, Towards A Learning Society. White Paper, Luxembourg 1996. 





resz kapcsolodik, a ^Recognizing Subsequently Aquired Skills by Means of New Methods of 
Certification” reszre valo utalasok az iskolarendszeru es a felnottkepzes teruleten folyo 
oktatas szempontjait 17 integraljak. Ebben a reszben az oktatastigyet olyan kontinuumkent 
ertelmezik, ainelyben az eletkor specifikus-, es reszben magatartas specifikus saj atossagok 
mar nem ervenyesek olyan mertekben, mint jelenleg meg nalunk. 

Egy masik irasomban 18 reszletesebben ismertettem a felnottkepzessel kapcsolatos ezen 
szemleletet, es foleg azt igyekeztem vilagossa tenni, hogy mennyiben ellentetes a Delors- 
bizottsag altal a felnottkepzesrol kepviselt koncepcio a mi viszonyainkkal es felfogasunkkal. 
Ewel kapcsolatban nalunk is jo lenne vitat folytatni. 

Vkak 

A Delors-jelentes publikalasa ota eltelt rovid idoben meg nem lehet gazdag publicisztikai 
visszhangra sztoitani. A Szovetsegi Koztarsasdgban a jelentesrbl meg nem vettek igazan 
tudomasf eltekintve egy, a Nemet UNESCO-Bizottsag (DUK) altal kozzetett sajtojegyzek- 
tol. Itt azokba a - egyebkent nyelvi tenneszetix - korlatokba is iitkoztink, amelyeket beveze- 
tomben mar emlitettem. Azonkivtil az a tenyezo is szerepet jatszhat, amit Tlieodor 
Eschenburg, politologus „bonyolultsagi cezuranak” nevezett, azaz, hogy a jelenteseket nem 
terjesztik, ha varhato, hogy azok targya - a bonyolult tenyek miatt - sem az ujsagiroknak, 
sem pedig az olvasoknak nem kozvetitheto. A szukebb ertelemben erintett szakmai nyilva- 
nossagnak publicisztikai visszafogottsaga mindenesetre csodalkozasra ad okot. Az esemeny- 
rol a nagy pedagogiai folyoiratok eppen olyan kevesse szamoltak be, mint azok a torneg- 
ujsagok, amelyek szivesen biiszkelkednek azzal, hogy intellektualis erdeklodesiiek. Az 
UNESCO-hoz, es kulonosen pedig a DUK-hoz valo kozelallasom, valamint a Bochumi Ruhr 
Egyetem Felnottoktatasi Tanszeke riemzetkozi es osszehasonlito sulya miatt a jelentest a 
„Bildung und Erziehung” cimu folyoiratban reszletesen ismertettem, es ez mar 1996 szep- 
tembereben megjelenhetett. 19 

Ezen tulmenoen a Nemet UNESCO-Bizottsag „Oktatasi- es nevelesi szakertoi bizottsaga” 
negy fo tema alapjan targyalta a jelentest. Mivel a DUK-ban szemelyi tagok mellett oktatasi- 
es tudomanyhoz kozel alio szovetsegek es hivatalnokok kepviseloi is jelen vannak, igy itt a 
pedagogiai resz kozvelemeny elott folyo ertelmezeseben teljesen pluralista vita bontakozha- 
tott ki. Ugyanakkor ebben az idopontban a BMBF szavazatat sajnos meg nem terjesztettek 
elo. Ez valoban sajnalatos teny. A vita alapjat kepezo negy fo temat a kovetkezokeppen 
fogalmaztam meg: 

1. a tamtassal es tanulassal kapcsolatos tudomanyos ismeretek megszerzeseben alkalmazott 
informacios teclinologiak es azoknak a gyakorlatban torteno felhasznalasa iranti erze- 
kenyseg; 

2. az egyutteles megtanulasa: a demokracia iranti polgari felelossegnek a tudoma- 
nyos/technikai alfabetizacioval valo osszekapcsolasa; 

3. a pusztan „papiron jelentkezo kepzettseg” dominanciajaval szembeni - a kepessegek 
bizonyitasaban es tanulasi modulokban megnyilvanulo uj gondolkodasi mod; 

4. az iskola es az egesz eletet vegigkisero tanulas. 


17 Delors, J.: Learning: The Treasure Within, Report to UNESCO of the International Commission on 
Education for the Twenty-first Century, Parizs 1996, p. 117. 

18 Knoll, J.H.: Globale Bildungsoffensive. Die Ergebnisse der Delors-Kommission und erste Reaktionen. In: 
Grundlagen der Weiterbildung, 8. evf., 1997/3. sz. 

19 Knoll, J.H.: Bildung im 21. Jahrhundert. Vermachtnis und Chance auf dem Weg in die Lemgesellschaft. 
In: Bildung und Erziehung, 49. evf. 1996/3. sz. p. 363. 
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A bajor Oktatasi, Kulturalis, Tudomanyos es Muveszeti Miniszterium kepviseloje egy sor 
tezist adott elo, amelyek a jelentessel reszben vitatkoznak, a jelentest reszben visszautasit- 
jak, reszben azonban a hazai reformok tamogatojakent mint nemzetkozi ervet udvozlik is. 

Ezek a tezisek nem vitatjak a Delors-jelentes nehany, a stmkturalis atjarhatosagot es 
flexibilitast tamogato kb vetelmenyet. Ugyancsak nyomatekosan helyeslik a szamitastechni- 
kai kepzes megvalositasat, bar az ezt biztositando anyagi forrasokat jelenleg meg orszag- 
specifikus profilunak tartjak. A nemet iskolaigazgatasban egyertelmuen az integrate media 
nevelest allitjak a kozeppontba, ugyanakkor azonban nem gondoljak at ugy a tovabbkepzes- 
sel szemben tamasztott kovetelmenyeket^ mint ahogyan azt a tezisekben (1984) megfogal- 
mazzak. 20 

Az eddigi formalis „papir kepesitesnek 55 a felszamolasat ellentetes modon itelik meg, ami 
egy magas szinten szabalyozott rendszerben ertheto is. Evvel kapcsolatban utalnak a kotele- 
zo ervenyu jogi minosegre, a tanulasi tartalmak bsszehasonlithato szintjere es osszessegeben 
tomorebb rendszerere is. A Nemet UNESCO-Bizottsag az eredmenyeket bsszesitette, a vita 
erveit bsszeallitotta, a nemetorszagi es a Delors-jelentes hianyossagaira ramutatott, es meg- 
fogalmazott nehany olyan kb vetelmenyt, amelyek a tovabbi vitakat felelenkithetik. Az ennek 
alapjan megfogalmazott ,^\janlasok es kbvetelesek” a kovetkezokepen szolnak: Nemet 

UNESCO-Bizottsag Oktatasi es Nevelesi Szakmai Bizottsaga stirgeto szukseget latj a annak, 
hogy a Delors-bizottsag bsztbnzo elkepzeleseit Nemetorszagban szeleskorii vitdra bocsassak, 
es hogy a felelos szervezetek, valamint szakertok mindenkori feladatkbruk figyelembe vete- 
level foglaljanak allast.” 

Ez mind a nemetorszagi muvelodesi helyzetre, mind pedig a harmadik vilag muvelodesi 
helyzetere, valamint az ezeknek a nemetorszagi fejlesztesi egyuttmukodesen beluli oktatas- 
politikai kihatasaira vonatkozik. 

Ezt a vital a muvelbdes es kultura valamint a gazdasagi fejlodes kerdeseinek szoros ossze- 
fonodasa miatt a Kulturalis es Fejlesztesi Vilagbizottsag „Kreativ sokfelesegtink’ 5 cimen 
megjelentetett ajanlasaival cgyiitt kell folytatni. 

Az egesz eletet yegigkiserb tanulasnak a Delors-jelentesben megfogalmazott ertelmezeset 
kozvetlenul be kell vonni az EU, az Europa Tanacs valamint az OECD ilyen iranyu vitaiba 
es ajanlasaiba. 

A nemet fejlesztesi egytittmukbdesben tevekenykedo intezmenyeket es felelosbket ktilon 
kerik arra, hogy kezdemenyezzek a Delors-jelentes muvelQdespolitikai kivanalmaival kap- 
csolatos velemeny fomidlo folyamatot.” 

Egy ilyen animaciohoz akart ez a beszamolo is hozzajarulni: az allami es nem allami 
felnottkepzes, a felnottkepzes mint tudomanyos diszciplina szinten felszolittatik a tovabbi 
vitakban valo reszvetelre, amiiiek soran egyiiehany, a Delors-jelentes nyoman kivaltatott 
imtdcio csak hasznos lehet ahhoz, hogy - a XXL szazadot szeiii elott tartva ~ elinditsak a 
felnottkepzes/tovabbkepzes onertelmezesevel kapcsolatos tisztazo folyamatot. 


20 Bundesministerium ftir Bildung und Wisseiischaft (Szovetsegi Oktatasi es Tudomanyos Miniszterium): 
Thesen zur Weiterbildung, Bonn 1984; megjelent: Knoll, J. H.: Erwachsenenbildung vor der 3. industriellen 
Revolution: Befiinde und Zukunflsprogrammatik in Quellen und Dokumenten, Ehningen 1988, 22. pp. es in: 
Internationales Jahrbuch der Erwachsenenbildung, szerk. J. II Knoll, 12/13. kotet, Koln/Wien 1984, 155. p. 
A tezisek ezzel a terulettel kapcsolatban a szamitastechnikai oktatastol az informatikaig vezeto fokoza- 
tossagrol beszelnek. 






